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1. تذكير بغايات المدرسة الجزائرية
لقد حدّد القانون رقم 08 – 04 المؤرّخ في 23 يناير 2008 الموجّه للتربية الوطنية غايات المدرسة كما يلي: 
تقوية الشخصية الجزائرية وترسيخ وحدة الأمّة، وذلك بترقية القيم المتصلة بالإسلام، والعروبة والأمازيغية.
     وبذلك، فإنّه ينبغي توعية التلميذ » بانتمائه إلى هوية تاريخية جماعية، مشتركة ووحيدة والتي تكرّسـها   

     رسميا الجنسية الجزائرية«؛ وتجذير »الشعور الوطني« لديه؛ وتنمية لديه» التعلّق بالجزائر والوفاء لها، وبالوحدة الوطنية وسلامة أراضيها« .   
2.1. التكوين على المواطنة من خلال تعلّم ثقافة الديمقراطية » أفضل ضامن للانسجام الاجتماعي والوحدة الوطنيـة«.  
3.1. التفتّح والاندماج في الحركة التطوّرية العالمية، وذلك بترقية التعليم ذات التوجّه العلمي والتكنولوجي» المدرج في إشكالية التكوين الروحي واكتساب المعارف والمهارات « عن طريق تنمية تعليم اللغات الأجنبية» قصد تمكّن التلميذ الجزائري من التحكّم ( نهاية التعليم الأساسي) في لغتين أجنبيتين «، وذلك بجعل نظامنا التربوي في سياق منظور أنظمة تربوية أخرى.
4.1. تأكيد مبدأ ديمقراطيـة التعليم الذي يمكّن » كلّ الشبّـان الجزائريين من التعليم الإلزامي والمجّـاني«الذي » سيمكّن من تراجع ظاهرة الأمّية بدرجة كبيرة، وإنشاء محيط ملائم لتربية دائمة مدى الحياة«.
5.1. إعطاء قيمة للموارد البشرية وترقيتها باعتماد » مقاربات تيسّر تنمية الكلّية للمتعلّم واستقلاليته، وكذا اكتساب كفاءات وجيهة صلبة ودائمة« . 
2. المســـار
قصد توفير معالم سنوية ضرورية تمكّن التلاميذ وأوليائهم والمدرّسين من أفضل متابعة لتطوّر التعليم والتمدرس، فإنّ مراحل التعلّم تتضمّن مهيكلة سنوية للكفاءات المقصودة، ومصاغة في مدد سنوية: 

-  التربية التحضيرية: ومدّتها ثلاث 3 سنوات مع تخصيص سنته الأخيرة لتحضير التلميذ إلى التمدرس؛

· مرحلة التعليم الإلزامي: ومدّته تسع 9 سنوات ( الابتدائي 5 سنوات، والمتوسّط 4 سنوات)؛ 
· مرحلة التعليم الثانوي: ومدّته ثلاث 3 سنوات، ويتضمّن تعليما ثانويا عامّا وتكنولوجيّا يحضّر للتعليم الجامعي.   
هيكلة المسـار:  
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التعليم التحضيري

التعليم الابتدائي: الطور 1 ( سنتان 2 ): الإيقاظ والتدريب

   الطور 2 ( سنتان 2 ): تعميق التعلّمات الأساسية

   الطور 3 ( سنة واحدة ): التحكّم في التعلّمات الأساسية  

التعليم المتوسّط: الطور 1 ( سنتان 2 ): التجانس والتكيّف    
   الطور 2 ( سنتان 2 ): الامتلاك والتوجّه

التعليم الثانوي العام والتكنولوجي:

                                    السنة الأولى: جذعان مشتركان
                                                                                          O
                    آداب                                                                                 علوم وتكنولوجيا                                    
                                                                 السنة 2 والسنة 3 
                  شعبتان 2                                                       4 شعـب
· آداب ولغات أجنبية                                   - الرياضيات

· آداب وفلسفة                                          - علوم تجريبية
                                                        - تسيير واقتصاد   
                                                                              - تقني رياضي (بـ 4 اختيارات)
. هندسة كهربائية
. هندسة ميكانيكية

. هندسة الطرائق

. هندسة مدنيـة

3. المبادئ العامّة  لإعداد المناهج
يتمثّل المبدأ العام في ربط المستويات الثلاثة الآتية: القيمي، والمنهجي، والبيداغوجي. 
1.3. على المستوى القيمي: مجال القيـم
منذ القديم، والمدرسة مكلّفة بمهمّة ثلاثية: التعليم، والتربية، والتنشئة الاجتماعية. ويمثل اختيار القيم وتنظيمها  أوّل مصدر لتوجيه المنظومة التربوية وغاياتها، وكذا طبيعة المناهج واختيار المضامين وطرائق التعلّم. لكن على أي مبادئ، وعلى وأي قيـم يُؤسَّس التكوين ؟ 
حسب المبادئ الواردة في المرجعية العامّة للمناهج، فإنّ المنظومة التربوية الجزائرية مطالبة بإكساب كلّ متعلّم مجموعة من الكفاءات المتعلّقة بالقيم، وتسعى إلى تحقيق بعد مزدوج، وتشكّل كلاّ متكاملا ومنسجما:

· إكساب التلميذ مجموعة من قيم الهويّة ذات مرجعية ( الإسلام والعروبة والأمازيغية التي يكوّن اندماجها الجزأرة (الانتماء الجزائري) l’algérianité  )؛
· دعم اكتساب القيم العالمية.
أما في مجال قيم الهويّة الوطنية، فإنّ القيم المستهدفة ينبغي أن تنمّي لدى المتعلّم ما يلي: 
· تربية إسلامية أساسية تنمّي اكتساب سلوكات فردية وجماعية مطابقة للقيم النبيلة للإسلام ( روح العدل، والنظافة والصحّة، والتضامن، وروح العمل وبذل الجهد، والنزاهة، والتسامح...)، وهذا إضافة إلى تعلّم سور من القرآن الكريم والحديث الشريف؛
· ترسيخ قيم الهويّة ( العروبة والأمازيغية ) التي تساهم في بنية هويّة التلميذ بتمكينه من اكتساب معالم تمكّنه من معرفة انتمائه إلى جماعة تقتسم تشترك قيما مشتركة.   
إن تنمية هذه القيم ودعمها تتماشى وبعدها العالمي المتمثل في حقوق الإنسان، المواطنة، حفظ الحياة والوسط الذي نعيش فيه.
ويمكن لكلّ مادّة دراسية أن تقدّم للتلميذ نشاطات متنوّعة تتيح له فرصة تجنيد قيمه، واستخدامها وتعزيزها. كما يمكن لكلّ مادّة أيضا أن تتيح له فرصة إثراء ثـقافته، وتحضير نفسه للقيام بدور نشط في مجتمع ديمقراطي.      
وبصفتها كفاءات، فإنّ اكتساب هذه القيم وتنميتها ينبغي أن يتم بدرجة متفاوتة خلال تعلم كلّ مادة.

على الرغم من أنّ كلّ مادّة تساهم لدى المتعلّم في تنمية هذه القيم: الأمانة، إتقان العمل، التسامح، التضامن...، إلاّ أنّ بعض المواد تؤدّي دورا أكبر في اكتساب هذه القيم: مثل التربية الإسلامية بصفة خاصّة، والتربية المدنية، والتاريخ، والجغرافيا، وهي مواد تغطّي هذه الكفاءات معظم كفاءاتها الخاصّة بالمادّة بدرجات متفاوتة.

بالنسبة للتعليم الإلزامي، فإن اكتساب هذه القيم وتنميتها ينبغي أن ينمّي لدى المتعلّم المعارف والسلوكات الآنية:  
·  ازدهار هويته وتفتح شخصيته- في إطار قيم الهوية الوطنية المرجعية - و تنمية استقلاليته؛ 

· تنمية القيم الأخلاقية التي تستلزمها: مثل حبّ الحقيقة، والحرية، والعدالة، والصدق، واحترام الحياة؛ 
· التمسك بالتراث الوطني بكل أشكاله؛
· الاحترام في علاقاته مع الأطفال الآخرين ومع الكبار على مبدأ الانتماء إلى الجماعة المدرسية، والمحلية، والوطنية والدولية؛
· اكتساب معارف عن المواطنة، وحقوق الإنسان، والديمقراطية، وعن سير المؤسسات السياسية والاجتماعية، والتنمية المستدامة.... حيث تتجسّد هذه المعارف في سلوك ينمي معنى حقوق المواطن وواجباته، وهو الأمر الذي يؤدي إلى التزام نشط وشعور بالمسئولية تجاه المجتمع والصالح العام.
· تنمية الإحساس بالواجب، والتضامن، والتعاون، والتسامح على مختلف المستويات: محلي، وطني، جهوي وشامل.

· اكتساب طرائق عمل دقيقة فعالة، وذلك بتثمين الجهد، واحترام الوقت والآجال، واحترام المحيط؛ 
· تنمية الحس الجمالي والفني.
2.3. على المستوى المنهجي:
·  تصوّر نسقي للمناهج لضمان وحدة التعلّمات بالمواد المتداخلة؛
·  اعتماد المقاربة بالكفاءات كطرية لهيكلة وتنظيم المناهج، تمكّن من اكتساب كفاءات في التعلّمات.
1.2.3. المبادئ العامّة لإعداد المناهج
    أ) المقاربة المنهجية – مجالات المواد المتداخلة

إنّ هدف المقاربة المنهجية هو جعل تتضافر المناهج الدراسية نحو متلقّ واحد هو التلميذ. ويرتكز هذا التضافر على الكفاءات العرضية ( الأفقية ). لكنّ المواضيع العرضية أيضا يمكن أن تتناولها عدّة مواد في الوقت نفسه، أو بصورة منفردة، أو بوساطة مشاريع المواد المتداخلة.   
كما تربط المقاربة المنهجية بين البرامج بوحدة المعارف التي تتحقّق أوّلا في المواد المتقاربة التي تشكّل مجالات المواد المتداخلة؛وهي مجالات تشكّل التقاطعات الأفقية بين البرامج في إطار المقاربة المنهجية،وترجع إلى مجالات خاصّة: 
· مجال نشاطات الإيقاظ وتنمية الشخصية؛
· مجال اللغات والآداب؛
· مجال العلوم الاجتماعية والإنسانية؛
· مجال العلوم والتكنولوجيا.
زيادة عن الخاصّية التعليمية للمجلات المذكورة، فإنّ بعد تداخل المواد الذي ترتبط به المقاربة المنهجية سيطبع كلّ الاستراتيجيّات البيداغوجية.
لكي تتميّز المناهج  حسب المادّة بالتناسق العام، ينبغي إعدادها وفق المسعى الآتي:   

· من الغايات إلى ملامح التخرّج في نهاية كلّ مرحلة تعليمية؛

· من ملامح نهاية كلّ مرحلة تعليمية إلى ملامح الأطوار التعليمية؛
· من ملامح الأطوار إلى مناهج المواد حسب السنة. 

            







ب) المقاربة بالكفاءات

يجب أن تبنى برامج المواد المكونة للمنهاج على المقاربة بالكفاءات، بمفهوم التعلّم الذي يرى أنّ التلميذ – بتوجيه من المدرّس - يبني معارفه وينمي كفاءاته؛ ويفكّر في معنى تعلّماته وجدواها، وفي الكيفيّة التي يبني بها معارفه؛  ويتفاعل مع الآخرين من أجل بناء هذه المعارف نفسها.
إن المقاربة بالكفاءات ومبدأ التعلم يهدفان إلى علاج نقائص بيداغوجيا المحتويات التي تركّز على المضامين، وكثرة الأهداف، وتجزئة المعارف، والتقييم على حساب التعلم، و على التعلّمات الظرفية غير الدائمة، بالإضافة إلى غياب معنى التعلّم والفاعلية والفائدة والوظيفة لدى التلميذ.

وعليه، يجب أن تهيكل المناهج وفق المقاربة خاصّة النقاط الآتية: 

- تحديد الكفاءات الختامية التي يستهدفها المنهاج؛

- اختيار الوضعيات التعلّمية وفق هذه المقاربة؛

- اختيار طرائق التقويم وفق هذه المقاربة.

ج) الكفاءات العرضية (الأفقية )
تعبيرا عن الأغراض المشتركة بين مجموع المناهج، تشير الكفاءات العرضية إلى أدوات من مختلف الأنواع التي تعتبرها المدرسة أساسية لتمكين التلميذ من التكيّف مع مختلف الوضعيات، ومواصلة تعلّماته طوال حياته. وهي كفاءات يكمّل بعضها البعض، فكلّ وضعية معقّدة تستخدم بالضرورة عددا منها في آن واحد. 
وتشكل الكفاءات الأفقية العمود الفقري للمنهاج، وتشمل الأبعاد الآتية:

- أبعاد فكريــة؛  

- أبعاد منهجيـة؛

- أبعاد تواصليـة

- أبعاد اجتماعيـة جماعية وشخصية. 

ونشير أنّ تفرقة مختلف هذه الكفاءات لم يرد هنا إلاّ لضرورة التقديم والعرض، لكنّها في الحقيقة متفاعلة بدرجات متفاوتة في النشاطات التي تستخدمها، مع سيادة إحداها. ثمّ إنها تشمل كلّ مجالات التكوين، وفي علاقة متينة مع كفاءات المواد التي تلجأ إليها بدرجات متفاوتة. كما تشمل أيضا كل مراحل التمدرس، لأنها تنمو وفق مسار تطوري في المرحلة الابتدائية، وتستمرّ في المرحلة المتوسطة وما بعدها، سواء في المدرسة أو خارجها. 
2.2.3. ينبغي ألاّ يكون المنهاج تكديسا للمعارف، غير منسجم لأهمّيته مع قدرات التلاميذ على الاستيعاب؛
بل يجب أن يحدد لكل مستوى قائمة الكفاءات المستهدفة، والمعارف والمهارات اللازمة لها، لأنّ وضع المعارف في خدمة تنمية الكفاءات سيؤدي لا محالة إلى اعتبار المعارف كموارد في خدمة الكفاءات، مع العلم أن هذه الموارد تشمل مختلف طبائع ومجالات المعرفة المشار إليها ساقا. 
وينبغي أن يلائم الانسجام الخاص بالمادة التعليمية أطوار النمو النفسي للمتعلم، وأن يأخذ في الحسبان مفاهيمه بالقدر الذي تدركه الوضعية الحالية لمعارفنا. 

يجب التفكير في منهاج يفضّل الوضعيات التعلّمية التي تمكّن من تنمية الكفاءات العرضية (الأفقية) لدى التلاميذ، والتي تعطي معنى للمساعي الفكرية والاجتماعية (الروح النقدية، الاستقامة الفكرية، الفضول، الاستماع للغير، الرغبة في الحجة...)، وكذا تجنيد موارد من مواد متعددة. 

ويترجَم الانسجام الأفقي والعمودي للمحتويات الدراسية بتدرّج المادّة لكلّ مرحلة دراسية ( ابتدائي، متوسّط، ثانوي)؛ وهو تدرّج يمثّل بجدول شامل لتدرّج التعلّمات، ويسمّى "مدوّنة المفاهيم" المنسجمة على مدى مسار دراسي، والذي يغطي أكثر من سنة، مع الإشارة إلى أنّ بعض المبادئ أو بعض المهارات يتطلب استيعابها تناولا لعدة مرات وفي بمقاربات متكاملة.
3.2.3. المفاهيم المستعملة
يتطلّب تحرير مناهج مختلف المواد توحيد المصطلحات والمفاهيم المؤسّسة على الاستعمال، سواء شرح معانيها المختلفة ّكلّما اقتضى الأمر ذلك، أو عندما تفرضه الخصوصيات الأساسية. 

أ) المنهـاج – بالإضافة إلى محتويات المواد والغايات – هو مجموع المسارات التربوية والتكوينية بمختلف بدائله ومختلف مستوياته، ويشمل بذلك الطرائق التربوية، ويوضّح كيفيات التقويم. أمّا إعداد المنهاج، فإنّه يتكفّل به  البرنامج لكلّ مادّة. 
ب) البرنامـج نصّ قانوني، يكون بمثابة مرجعيّة وطنية لتحديد الكفاءات التي ينبغي إكسابها للتلاميذ، ومواضيع التعلّم والمحتويات الفكرية، وكذا مقترحات توزيع التعلّمات والنشاطات والتقويم لكلّ مادّة، ولكلّ سنة، ولكلّ طور، ولكلّ مرحلة. وفي هذا الإطار التعلّمي يقوم المدرّس والفريق البيداغوجي بالاختيار البيداغوجي الملائم للتلاميذ الذين يشرفون عليهم.  

ويتمحور برنامج كلّ مادّة ومجموع تعلّمات كلّ سنة حول عدد محدّد من الكفاءات الختامية التي ينبغي إكسابها للتلاميذ.

ج) الكفـاءة تدلّ على تصرّف مبني على تجنيد مجموعة من الموارد ( معارف، مهارات، استعدادات عقلية، مواقف شخصية...) واستخدامها استخداما ناجعا في حلّ وضعيات مشكلة ذات دلالة لدى التلميذ.
 - كفاءات المواد والكفاءات العرضية:

يمكن أن تكون الكفاءات خاصّة بمادّة من المواد، أو عرضية( أي أفقية). فالأولى كفاءات يكتسبها التلميذ في مادّة من الموادّ الدراسية؛ والثانية (الكفاءات العرضية) تتكوّن من مواقف ومساعي عقلية ومنهجية مشتركة بين مختلف المواد، ينبغي استخدامها في عملية بناء مختلف المعارف، إلى جانب القيم المراد تنميتها.
كلّ كفاءة توافق مستوى خاصّا من التحكّم الذي يبلغه تلميذ في فترة معيّنة في مادّة من مواد التعلّم. وهي كذلك خاصّة بمادّة من المواد الدراسية. 
وتتضمّن الكفاءة العرضية مجموعة من القيم والمواقف و المساعي العقلية والمنهجية المشتركة بين مختلف المواد، التي ينبغي اكتسابها واستعمالها أثناء إعداد مختلف المعارف والمهارات. 
كما ينبغي كذلك ربط كفاءات المواد بالكفاءات العرضية قصد فكّ عزلة المواد والنشاطات الإدماجية. مع العلم أنّ الكفاءات العرضية تنمو أكثر كلّما استثمرنا وحوّلنا أكثر.    

· الكفاءات الختامية:هي الكفاءات المقصود تحقيقها في نهاية مرحلة تعليمية أو طور:

. كفاءات ختامية لمرحلة دراسية أو تعليمية (الابتدائي، المتوسّط، شُعب التعليم الثانوي العام والتكنولوجي)،

. كفاءات ختامية لطور تعلّمي (التعليم الأوّلي، التعميق، التوجيه ...الخ).  
-  الهدف الختامي الإدماجي  OTI: هو إدماج هذه الكفاءات في كفاءة كبرى تسمّى الهدف الختامي الإدماجي، وتختتم بها درجة التعلّم، وتكوّن معلما للتقويم التحصيلي لمكتسبات التلاميذ.  

4.2.3. مساهمة المقاربة بالكفاءات في اختيار المعارف وطبيعتها ودورها
نظرا للتطوّر السريع للمعارف الخاصّ بالمواد التعليمية، وقصد تفادي التراكم الموسوعي للمعلومات الذي يضرّ بنجاعة التعلّم، فإنّه من الضروري أن تعطي المحتويات التعليمية الأفضلية للأفكار والمفاهيم والمبادئ والطرائق  المهيكلة للمادّة، والتي تشكّل أسس التعلّمات، وتضمن التناسق العمودي للمواد حسب الطور وحسب المرحلة: 
· تنمية أبعاد الهويّة الوطنية وازدهار شخصية المتعلّم؛
· تنمية القيم العالمية لدى المتعلّم؛
· التحكّم في معارف أخرى.
وهذه لا تشكّل غاية في حدّ ذاتها، لكنها موارد ضرورية للتحكّم في الكفاءات، خاصّة في حلّ المشكلات ذات دلالة، و/أو ذات فائدة في الحياة اليومية؛   
· تستخدم الكفاءات العرضية كل المواد، وينبغي أن تفضّل المحتويات النشاطات الإدماجية بتنمية المفاهيم والأفكار والطرائق المشتركة بين مختلف المواد. 
ويشكّل التحكّم في المعارف وتجنيدها للحلّ المشكلات جانبان غير منفصلين للتعلّم.

أمّا التناسق " الأفقي " و " العمودي " لمحتويات التعليم فإنّه يظهر في التوزيع المتدرّج للمادّة لكلّ مرحلة تعليمية (الابتدائي، المتوسّط، الثانوي)، والذي يظهر بدوره في الجدول الشامل لتوزيع التعلّم، ويسمّى مصفوفة فكرية (أو قالب) متناسقة عبر كلّ المسار الذي يغطّي أكثر من سنة، مع العلم أنّ بعض الأفكار أو بعض المهارات تتطلّب التعرّض لها عدّة مرات حتى تكتسب، وذلك بمقاربات متكاملة.   
5.2.3. إنّ تعلّم اللغة العربية باعتبارها لغة التعبير، ولغة التعليم، ولغة الثقافة ليكتسي أهمّية أوّلية لكونه يساهم بشكل كبير في إنجاح كلّ التعلّمات الأخرى. وتقوم المدرسة بالدور الأوّل في عملية تعلّم القراءة والكتابة. ومن الأهمّية بمكان أن تكون نوعية اللغة المكتوبة الشغل الشاغل الدائم لكلّ المدرّسين، وفي كلّ المواد المدرّة بالعربية.  
6.2.3. التحكّم في تكنولوجيات الإعلام والاتّصال (TIC): والهدف من ذلك هو استغلال تكنولوجيات الإعلام والاتّصال في عملية التواصل بصفة ملائمة.

وينبغي أن يكون استعمال تكنولوجيات الإعلام والاتّصال ضمن الكفاءات الأساسية لكل شخص ليتمكّن من المساهمة الفعّالة في تنمية الاقتصاد والمعرفة. وعلى هذا الأساس، ينبغي أن تعدّ المدرسة كلّ التلاميذ في هذه البرامج الدراسية على:  
 . إدراج التحكّم في تكنولوجيات الإعلام والاتّصال ضمن كفاءاتهم، لأنّها تمكّن من ولوج الاقتصاد المعرفي؛
 . تنمية مهاراتهم التواصلية، وزيادة قدراتهم على العمل التعاوني بالاستفادة من الإمكانيات التي تتيحها تكنولوجيات الإعلام والاتّصال؛  
 . اكتساب كفاءات تمكّن من التعلّم المستقلّ الذي يوفّر للإنسان إمكانية المشاركة في جهود التنمية والابتكار التي تعدّ مفاتيح الازدهار الاقتصادي في سياق التسابق العالمي.  

وقد أثبتت العديد من الدراسات في كلّ المستويات أنّ الزمن المخصّص للمدرسة زمن ضروري لا يمكن الاستغناء عنه لتعلّم تكنولوجيات الإعلام والاتّصال، والاقتداء على الأقلّ بالممارسات الجارية في كلّ البلدان: أنّ تكوين المراهق والراشد يمرّ حتما على المسار المدرسي، سواء تعلّق الأمر بتكوينه المهني، أو المدني أو الشخصي. ولا شيء يمكن أن يدوم ويفيد إذا لم تكن المدرسة مهد تعلّمه الأساسي.  
ونظرا للتطوّر السريع للعلوم والحاجة إلى استخدام مصادر متنوّعة للمعلومات، فإنّ استعمال تكنولوجيات الإعلام والاتّصال قد أصبح أكثر من ضرورة؛ لأنّ هذه التكنولوجيا تفتح للفرد بابا جديدا على العالم، وعلى اتفاقياته وتناقضاته.  
وتتطلّب كفاءة استغلال تكنولوجيات الإعلام والاتّصال القدرة على استخدامها استخداما عقليا ناجعا وصائبا، وتنويع استخداماتها مع تنمية روح النقد إزاءها. وهذا يتطلّب ولوج مكيّفا لهذه المصادر وتأطيرا دائما في الوقت نفسه.  
لذا، ينبغي أن نوفّر للتلاميذ محيطا محفّزا لتعليمهم كيفية معالجة المعلومة، وكيفية تكوينها، وكيفية التواصل بوساطة تكنولوجيات الإعلام والاتّصال. وإذا ما استعملت في مجالات المواد، فإنّها ستسرع من وتيرة تنمية واكتساب عدد كبير من الكفاءات العرضية وكفاءات المواد، وتندمج بصفة متناسقة في بيداغوجيا التمايز حيث يتطلّب من التلميذ تحمّل مسؤولية بناء تعلّماته. وبتوفيرها مصادر معلوماتية متنوّعة، وفرصة التحدّث إلى عدد غير منته من المتحدّثين فإنّها    تمكّن من الاستفادة من خبرة المختصّين عبر العالم، وتقاسم الأفكار والابتكارات من مختلف الأنواع. 
ويحقّق استعمال تكنولوجيات الإعلام والاتّصال لدى المتعلّم ما يلي:

· اكتساب طرائق تعلّم نشطة تعتمد على التعلّم الذاتي وحلّ المشكلات؛
· تزايد إرادته بإسناده دورا أكثر نشاطا في تكونه، وتؤدّي به إلى اعتماد طرائق تعلّم ذات تفاعل داخلي؛
· تمكينه من تفاعل داخلي دائم وقويّ مع المدرّس؛
· تفضيل التعاون والعمل ضمن فريق؛
· دخول بنك المعطيات الخاص بالمادّة، والحصول على معلومات يومية عبر العالم كلّه؛
· توفير فرصة تعلّم كيفية البحث عن المعلومات وتقييم أهميتها؛
· تمكينه من التفتّح بسهولة على تنمية مادّته؛
· تمكينه من اكتساب مهارات تكنولوجية تيسّر دخوله عالم الشغل. 
3.3. في مجال البيداغوجي
1.3.3. التعلّــم

في بيداغوجيا التعلّم، تعرّف العملية البيداغوجية حسب نظرة التلميذ الذي يتعلّم. والغاية منها هي مساعدة المتعلّم على بناء معارفه وامتلاكها. ويستخدم المدرّس الأدوات التي توفّرها الوثيقة المرافقة مثلا، وذلك لتنصيب المشاريع والعقود التعلّمية. كما أنّه ينشّط وضعيات تعلّمية وفق مساهمات التلاميذ ومبادراتهم ومنطقهم، ومفاهيمهم وأساليب تعلّمهم وملامحهم. فيختار المعلّم الوضعيات التي تظهر المشكلات وتؤدّي على تحويل المفاهيم، وتساعد المتعلّم على التعرّف على استراتيجياته، وتنمية قدراته المعرفية السابقة، وتوجيهه في هيكلة معارفه. 
1.1.3.3. المقاربة بالبنيوية الاجتماعية socio constructivisme   
» لا شيء يمنح، بل كلّ شيء يبنى... كلّ معرفة هي جواب عن سؤال   «. هذا ما قاله " باشلار Bachelard " في كتابه » تكوين الفكر العلمي«.

كلّ تعلّم هو من بناء المتعلّمين انطلاقا من المواد القاعدية التي تكوّنها خبراتهم ومعارفهم، وتكون أحيانا معاكسة لتصوّراتهم السابقة التي تشكّل حواجز ينبغي تجاوزها. وتضيف البنيوية الاجتماعية تفاعلات داخلية مع الأقران، وتركّز على أهمّية التفاعلات الاجتماعية.
2.1.3.3. الإشراك:

   أ) الوضعية التعلّمية

في المقاربة بالكفاءات، لا تركّز الوضعية التعلّمية على المحتويات ومسار التعلّم فحسب، بل أيضا على تجنيدها الوجيه والمدمج في وضعيات مشكلة،وعلى استغلال تعقّد الوضعيات المقدّمة للتلاميذ كسند تعلّمي وسند تقويم تكويني وتتويجي. 
كما تمكّن الوضعية التعلّمية في المقاربة بالكفاءات المتعلّم من تجنيد المحتويات والمسارات المكتسبة من أجل حلّ وضعيات مشكلة التي تشكّل قاعدة بناء الكفاءات المستهدفة. أمّا ضبط هذا التعلّم، فيضمنه التقويم التكويني الذي يجري بشكل مندمج.  
وتمكّن وضعية التعلّم من جعل التعلّم لا يقتصر على تكديس المعارف في مختلف المواد، بل جعلها أدوات للتفكير والعمل في المدرسة وخارجها؛ أي أنّها تجعل المعارف أكثر حيويّة. فالتعلّم يكون دائما ومستمرّا حتّى يستطيع المتعلّم من: 

· التحكّم في الموارد (المحتويات)؛ 
· تعلّم كيفية تجنيدها وإدماجها.  

  ب) اختيار الوضعيات التعلّمية      
تمكّن الوضعية التعلّمية في البداية من اكتساب كفاءات المواد بالتحكّم في المحتويات. كما تمكّن أيضا – في بيداغوجيا الإدماج- من معالجة التحويل والتجنيد في وضعيات معقّدة، وذلك فضلا عن التمارين التقليدية لترسيخ وتطبيق المعارف.
  ج) الوضعية المشكلة
إنّ المسعى المرتكز على حل المشكلات متواجد في كلّ دوائر النشاط البشري؛ ويقوم بدور هامّ جدّا في عملية التعلّم، والحياة اليومية في مختلف المواقف تتطلّب اللجوء إلى إستراتيجية حلّ المشكلات. سواء تعلّق الأمر بتقدير حجم الرهان المرتبط ببعض الوضعيات، أو باختيار جواب من جملة إمكانيات غير متساوية القيمة، أو باتخاذ قرارات عن دراية، فإنّ براعة التسيير الراشد لهذه الوضعيات في الحياة اليومية يشكّل دائما امتيازا.  
ولا شكّ أن حلّ مشكل من الحياة اليومية – مثلا- يختلف عن حلّ مشكلة رياضية. لكن، بغضّ النظر عن الإستراتيجيات التي تستخدمها، فإنّ هذه المساعي لها أمور مشتركة، فهي كلّها تطالب التلميذ باستكشاف عدّة سبل، والتفتّح على مختلف الاختيارات، واستغلال موارد متنوّعة، والتفكير في المسعى اللائق.  
وتنوّع الوضعيات المشكلة التي يواجهها التلميذ هو الذي يؤدّي به إلى اكتشاف تعدّد المساعي، وأنّها أيضا ليست كلّها ناجعة، وأنّ خصوصياتها المتفاوتة الملاءمة غالبا ما تتعلّق بالسياق المتواجدة فيه وبالموارد التي يتوفّر عليها.    

نمطية الوضعيات المشكلة:
تتميّز الوضعيات المشكلة بـ: 

· التعقيد، 
· خاصّيتها الكلّية،
· المعنى الذي تحمله.

يجب أن يكون للوضعيات المشكلة معنى أو دلالة لدى المتعلّم. أي ينبغي اقتراح وضعيات يمكن أن تحدث في الحياة اليومية للتلميذ، أو في وضعيات يراها التلاميذ مهمّة بالنسبة للمجتمع إذا لم تنطبق على حياتهم الشخصية.  
وحتّى يتمكّن التلاميذ من حلّ وضعيات مشكلة من الحياة اليومية، لا بدّ من تركيب (أو تنسيق) معارف وإستراتيجيات، واختيار مقاربة ملائمة.     

الوضعية المشكلة وضعية تعلّمية تمكّن من بناء معارف ذات سياق وهدف، ويمكنها أن تكون وضعية إدماجية:

· فهي تستخدم معارف تقريرية وإجرائية وشرطية؛
· ولها معنى لدى التلميذ لأنّها تستخدم أشياء يعرفها في حياته اليومية وذات علاقة بواقعه؛
· وهي ذات نوع كلّي ببعدها الشمولي، لأنّها تمكّن من إدماج عدد كبير من المعارف المختلفة الطبائع التي اكتسبها التلاميذ خلال فترة زمنية لا تقلّ عن فصل دراسي؛
· وهي ملموسة أو محسوسة لأنّها تهدف إلى إنتاج محسوس، ولأنّها ذات عملية واقعية وتتطلّب استخدام معارف وتقنيات وإستراتيجيات ولوغاريتمات.

· تنتظم الوضعية المشكلة حول محاولة تجاوز التلميذ ( أو القـسم ) لحاجز محدّد مسبقا؛
· تنتظم الدراسة حول وضعية ذات خصائص ملموسة أو محسوسة تمكّن التلميذ من صياغة فرضيات و تكهّنات؛
· ويتلقّى التلاميذ الوضعية المقترحة عليهم كتحدّ ينبغي رفعه، والذي يمكن أن يستثمروا فيه معارفهم.
د) الأنماط الأربعة لحلّ الوضعيات المشكلة
يمكن لهذه الوضعيات المشكلة أن ترتبط بأحد الأنماط الأربعة للوضعيات المشكلة:
اتّخاذ القـرار: ينبغي اختيار أفضل البدائل الممكنة لمواجهة عدد من الصعوبات؛
تحليل وتصور أنظمة: فهم منطق وضعية من الوضعيات، أو تصور نظام يستجيب لأهداف محدّدة؛
معالجة الاختلالات: إجراء تحليل عميق لنظام مختلّ، والعثور على سبب الاختلال، ثمّ إعداد الإجراءات التي يمكن أن تجنّبنا الوقوع في هذا الخلل؛
تسيير وقيادة مشروع: إثارة تعلّم معارف ومهارات تسيير مشروع(اتّّخاذ القرار، تخطيط، تنسيق،...).  
تسيير وإدارة المشروع: إثارة تعلّم معارف ومهارات تسيير مشروعٍ(اتّخاذ قرار، تخطيط، تنسيق،...الخ). (انظر الملحق).   

هـ) عائلة الوضعيات:

نعني بعائلة الوضعيات مجموع الوضعيات التي تشترك في طبيعتها ومستوى تعقّدها، والتي تتعلّق بنفس الكفاءات. وتجمع الكفاءات في عائلات من الوضعيات وفق المقاييس التي تشكّل الثوابت، أي: المطلوب، الموضوع، نوع السند المقدّم، والموارد (المعارف، المهارات، التصرّف) التي يمكن تجنيدها (مسعى، طريقة أو مسار مشترك ... ).   
و) المشاريع البيداغوجية
إنّ تحقيق مشروع في المقاربة بالكفاءات هو وضعية أو مسار للحلّ يتجاوز المنتوج المستهدف. أمّا مسعى المشروع فهـو:

· عمل جماعي يسيّره الفوج أو القسم ( حيث يقوم المعلّم بالتنشيط، لكنّه لا يقرّر كلّ شيء)؛
· يتوجّه نحو إنتاج ملموس( بالمعنى الواسع للكلمة، أي: نص، جريدة، معرض، نموذج، خارطة، تجربة علمية، إبداع فنّي أو صناعة تقليدية، تحقيق، جولة، مسابقة، لعبة، ... الخ)؛
· إدراج مجموعة من المهام التي يمكن أن يشارك فيها كلّ التلاميذ، ويقومون بأدوار نشطة متنوّعة وفق إمكاناتهم وميولهم؛
· إثارة تعلّم معرفة ومهارة تسيير المشاريع( اتّخاذ قرار، تخطيط، تنسيق، ... الخ)؛
· إعطاء الأولوية للتعلّمات القابلة الظهور ( على الأقلّ بعد العملية) والتي يحتويها برنامج دراسي لمادّة تعليمية أو عدّة مواد؛ لأنّ مسعى المشروع في الإطار المدرسي يمكنه أن يقصد هدفا لاحقا أو عدّة أهداف. 
ز) الوضعية الإدماجية والهدف الختامي الإدماجي (OTI)
إنّها وضعية تتطلّب إنتاج وثيقة، أو عمل تلخيصي، أو تنفيذ مسعى من المساعي الخاصّة( تجريبي أو إبداعي).

يقدّم تقييم الوضعيات الإدماجية عدّة امتيازات بيداغوجية، من بينها: 

· قياس درجة التحكّم في الموارد أو المفاهيم والإجراءات؛
· تقويم المساعي والطرائق والمسارات المعتمدة؛
· تقويم التصرّفات (المواقف والسلوكات)؛
· مراجعة المعارف المكتسبة في سياقات أخرى؛
· الوعي بدرجة التعقّد؛
· التوعية بالأبعاد الخلقية وما بين الأشخاص.   
كما يجب أن يكون هذا البعد محلّ تعلّم أيضا.
2.3.3. تطبيق المقاربة في الكفاءات على التقويم
1.2.3.3. عموميات في التقويم:

التقويم مسار يقدّم أحكاما على التعلّمات انطلاقا من معطيات جٌمعت، وحٌلّلت، وفٌسّرت قصد اتّخاذ قرارات بيداغوجية وإداريـة.
يقوم التقويم – في كلّ المسار المدرسي – بتفقّد التقدّم الحاصل في التعلّمات قصد تقديم العون، والفحص الدقيق، وتفقّد مستوى نموّ الكفاءات، وتتويج الدراسات بشهادة، والمصادقة على المكتسبات. 

يتضمن التقويم مكونتين: التقييم التكويني والتقييم التأهيلي.

فالتقويم التكويني (بما في ذلك بُعده التشخيصي) يندرج ضمن منظور مراقبة دقيقة لتدرّج كل تلميذ وفق معايير النجاح المفروضة. ويأخذ عادة شكل روائز معيارية يتم الامتحان فيها بعد فترة من التعلم، ويكون متبوعا بحصة للعلاج.

وتعتبر المقاربة بالكفاءات التقويم (خاصة التكويني منه) جزءا لا يتجزّأ من مسار التعلّم ؛ حيث لا تتمثّل وظيفته الرئيسة في إقرار النجاح أو الرسوب، بل في دعم تعلّم التلاميذ وتوجيه أو إعادة توجيه الممارسات البيداغوجية للمدرّس عن طريق العلاج. ويفترض على وجه الخصوص تمايزا بيداعوجيا، أي القدرة على استخدام وسائل تعليم وتعلّم متعدّدة تأخذ بعين الاعتبار تنوّع التلاميذ، وتمكّنهم بالسير نحو النجاح التربوي بطرق مختلفة. والسبب الرئيس لوجود التقويم في القسم هو توجيه وتيسير تدرّج كل تلميذ في تعلّماته.

ما التقويم التأهيلي، فإنّه يهدف إلى تقديم حصيلة نموّ الكفاءات الختامية المحددة في منهاج التعلّم خلال سنة أو خلال مرحلة بأكملها. وبالإضافة إلى عنايته بنتائج التعلّمات، فإنّه يعتني بالمسارات والاستراتيجيات المعتمدة لتحقيق النتيجة المرجوة. كما أنّه يعتني كذلك بمنجزات التلميذ خلال الوقت الممنوح للتعلّمات، ويهتمّ أيضا بالمسار المستقبلي لتدرّج هذه التعلّمات نفسها.  

ويتم التقويم التأهيلي في نهاية التعلّم، ويُستخدَم في تحضير قرار إداري ورسمي يتّخذه النظام المدرسي تجاه التلميذ: ترقية، ترتيب،...الخ.
والتقويم في المقاربة بالكفاءات لا يعتني بتراكم المعلومات، بل بتحويلها إلى معارف ذات ديمومة وقابلة للتحويل. أمّا إثبات النجاح، فيكون موسوما بنوعية الفهم ونوعية الكفاءات ونوعية المعارف التي تمّت تنميتها، وليس الكمّ من المعلومات المحفوظة.

ولمّا كان منهاج السنة أو الطور أو المرحلة التعليمية مهيكلا أساسا حول الكفاءات الختامية، فإنّ التقويم ينبغي أن يتعلّق بالهدف الختامي الإدماجي OTI، أي  من خلال وضعية مشكلة تجسّد الكفاءات الختامية المرسومة.

ويتضمّن نظام التقويم بعدين: 

· التقويم المتعلّق بالتحكّم في الموارد؛
· التقويم المتعلّق بتجنيد الموارد واستعمالها بشكل فعّال.
في نظام مبني على المقاربة بالكفاءات، ينبغي أن يكون نظام التقويم منصبّا على الموارد الضرورية لاكتساب الكفاءات الخاصّة بكل مادة تعليمية والكفاءات الأفقية (العرضية):

· المعارف؛ 
· المهارات؛ 
· السلوكات.

ومثل هذا التحكم يبقى مطلوبا أكثر فأكثر، إذ يجب أن نولي اهتماما خاصّا بكلّ ما من شأنه أن ييـسّر إدماج المعارف، فكلّما كانت المعارف مدمجة، كان التحكّم في المفاهيم القاعدية أفضل، ومن ثمّة تلتحم المعارف الجديدة التي تتطلّبها التربية المتواصلة  التحاما أفضل. كما ينبغي لهذا البعد الإدماجي أيضا أن يكون موضوع تعلّـم.
2.2.3.3. الموارد التي ينبغي تسخيرها

إنّ تنفيذ هذه التقويمات يتطلّب أدوات جديدة وتقنيات عمل جديدة، مثل: شبكة الملاحظة، أدوات التقويم، دفتر المتابعة portfolio، بنك لأسئلة التقويم، بنك للوضعيات ...الخ.  
كما ينبغي أن يفضّل اختيار أدوات التقويم المشاركة النشطة للتلاميذ في عمليّة التقويم التكويني، وهو تقويم مبرمج على أساس لا يفرّق بين الزمن المخصّص للتعلّم والزمن المخصّص للتقويم، لأنّ هذا الأخير مدمج في الوضعيات التعلّمية، ويمكّن أيضا من تنمية الكفاءة.     
3.2.3.3. شبكة الملاحظة والمتابعة:

يمكن أن تكون شبكات ملاحظة ومتابعة التعلّمات بعدّة أشكال: 

· شبكات فردية لكلّ تلميذ تصف تطوّر عملية تحكّمه في الكفاءات خلال السنة؛ 
· شبكات لكلّ القسم تصف التطوّر الشامل، وتمكّن من إجراء العلاج. 
وتهيكل هذه الشبكات وفق الكفاءات الختامية (الكفاءات الخاصّة بالمواد، والكفاءات العرضية) المحدّدة في المنهاج.

وينبغي أن تحرّر الشبكات الموجّهة للتلاميذ (وأوليائهم) بلغة بسيطة ومكيّفة لمستوى التلاميذ.  
مثال عن نموذج من الشبكات( وتُكيّف حسب كلّ مادّة):

	التلميذ  س
	غير متحكّم فيها
	متحكّم فيها جزئيا
	متحكّم فيها

	الكفاءة الختامية 1
	
	
	X (3)

	الكفاءة الختامية 2
	X (1)
	
	

	الكفاءة الختامية 3
	
	
	X (3)

	الكفاءة الختامية 4
	
	X (2)
	

	….
	
	X (2)
	

	…..
	
	X (2)
	

	
	
	
	

	الكفاءة العرضية 1
	X (1)
	
	

	الكفاءة العرضية 2
	
	
	X (3)

	الكفاءة العرضية 3
	
	
	X (3)

	 القيـم (النزاهة، المثابرة، التضامن) 
	X (1)
	
	


ما يستفيده التلميذ

· مراجعة إنتاجه:
· الوعي بنقاط القوّة لديه، وهذا نادر (التثمين، الثقة في النفس، الشعور بمراقبة التعلّمات ...)،
· الوعي بنقاط الضعف التي على التلميذ تركيز جهوده عليها؛ 
· ملخّص شخصي عن نقاط القوّة والضعف، ممّا يسمح بتوجيه أفضل للتلميذ. كما أنّ الشبكة تعين في عملية التشخيص، لكنّها لا تقدّم ترتيبات للعلاج.
· ويعين هذا الملخّص الشخصي على التقييم الذاتي. ومن المهمّ جدّا أن يحفظ التلميذ في ذهنه الكفاءات المقيَّمة في كلّ مرّة تمّ فيها التقييم.
بما أنّ الوضعيات التقويمية تمنح للتلميذ إمكانية إلقاء نظرة معرفية متأنّية على مساعيه وطرائقه، وتمكّن المدرّس من استخدام ملاحظاته لإعطاء دفع جديد لتقدّم التلميذ، فإنّ هذه الوضعيات تشكّل فرصا تعلّمية أيضا. وعليه، فإنّ  هذه الشبكات ينبغي إذن أن تستعمل أثنا المسار التعلّمي، حتّى تمنح التلميذ فرصة إلقاء نظرة نقدية على مسلكه، وضبطه. كما تمكّن هذه الأداة التلميذ أيضا من تحمّل المسؤولية إزاء تعلّماته.
ما يستفيده المدرّس 

تمثّل شبكات الملاحظة مساعدات لجعل عمل المدرّس ناجعا، أي:

·  الوصول إلى معارف التلميذ ومهاراته بمحاولته أن يكون أكثر موضوعية؛

·  تقديم تحاليل عن تعلّمات التلميذ (له ولأوليائه).
والهدف من ذلك هو مساعدة التلميذ على إجراء تقويمه الخاص، وعلى مراقبة تعلّماته، وبالتالي تعزيز الثقة في تقدّم وتطوّر تعلّماته. وقد أثبتت الدراسات حول التحفيز أنّ وعي التلميذ بقدرته على التأثير في تعلّماته ونتائجه يشكّل عاملا من عوامل النجاح:
· تمكّن هذه الترتيبات من النظر إلى وثيقة التلميذ نظرة أخرى، إذ أنّ علم المدرس بأنّه سيقيّم كفاءات خاصّة بالمواد وكفاءات عرضية، يجعله يبحث عنها خلال عملية التصحيح بغضّ النظر عن تقويم محتويات التعليم. وهذا يعطي لعملية التصحيح أهمّية أكبر، ويجعل المدرّس أكثر خبرة في الحكم على التلميذ؛  
· وفي الوقت نفسه، تمكّن هذه الآثار من الاحتفاظ بمتابعة تطوّر الكفاءات لدى كلّ تلميذ. وبذلك يصبح لدى المدرّس بعد التقويم التكويني السادس ( رقم 6 ) للتلميذ س الأثر الآتي:
متابعة التلميذ
	التلميذ  X :  بطاقة التقدّم السنوية 
	التقويم 1
	التقويم 2
	التقويم 3
	التقويم 4
	التقويم 5
	التقويم 6

	الكفاءة الختامية 1
	3
	3
	3
	2
	2
	3

	الكفاءة الختامية 2
	1
	1
	2
	2
	3
	3

	الكفاءة الختامية 3
	3
	3
	3
	3
	x
	x

	الكفاءة الختامية 4
	2
	2
	1
	2
	2
	3

	
	2
	2
	2
	1
	2
	2

	الكفاءة العرضية 1
	2
	1
	1
	2
	1
	2

	الكفاءة العرضية 2
	2
	1
	1
	2
	2
	3

	الكفاءة العرضية 3
	1
	1
	2
	3
	x
	x

	 القيـم (النزاهة، المثابرة، التضامن) 
	
	
	
	
	
	


 شرح:     1 = غير متحكّم فيها ؛ 2 = متحكّم فيها جزئيا ؛ 3 = متحكّم فيها
يمكّن هذا الأثر الذي احتفظ به المدرّس من نظرة شاملة على كفاءات القسم، وتساعده على تنظيم العلاج.

متابعة القسم
	التقويم التكويني 3
	التقويم التكويني 2
	التقويم التكويني 1
	القسم ج: بطاقة متابعة التعلّمات والعلاج

	عدد التلاميذ
	عدد التلاميذ
	عدد التلاميذ
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	درجة التحكّم

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	الكفاءة الختامية 1

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	الكفاءة الختامية 2

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	الكفاءة الختامية 3

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	الكفاءة الختامية 4

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	الكفاءة العرضية 1

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	الكفاءة العرضية 2

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	الكفاءة العرضية 3

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	القيم(النزاهة،المثابرة، التضامن) 


بطاقة المتابعة هذه، التي يمكن أن يملأها التلميذ والمدرّس تمكّن كلاّ منهما من معرفة رأي الآخر دون مجابهة، بل قصد الوعي المتبادل ( مع إعلام الأولياء) بنقاط القوّة والضعف لدى المتعلّم. 

مثال عن البطاقة:

 التاريخ:                                     توقيع الأولياء                                       توقيع المدرّس
هيكلـة أداة التقويـم
تتكوّن كلّ أداة من الأركان الآتية :
1. عائلة المهام الخاصّة بكلّ مادّة؛

2. عرض العائلة المقصودة بالتقويم:
1.2. الكفاءات، والمعارف، والمهارات المقصودة في إطار هذه العائلة من المهام،

2.2. مقاييس ومؤشّرات التقويم المستعملة في إطار هذه العائلة من المهام
3. مثال عن اختبارات التقويم.
4.2.3.3. شبكات التصحيح

الانتقال من الملاحظة النوعية إلى العلامات الرقمية يمكن أن يكون عن طريق شبكات التصحيح. وهي شبكات تحدّد مقاييس التصحيح (3 أو 4 مقاييس)، ولكلّ مقياس مؤشّرات تمكّن من إسناد نقطة( أو علامة) للتحكّم في كلّ مقياس ( مثل: قاعدة 2/3 من الإجابات الصحيحة أو الإنتاج). 

مثال عن شبكة التصحيح ( مستلهمة عن روجرس  X.Roegiers):

	لمؤشّــر 4:
التحسيــن
	لمؤشّــر 3:

تصحيـح اللغة
	لمؤشّــر 2:

الانسجـام
	المؤشّـــر 1 :

وجاهـة الجواب
	

	/1
	/1
	/1
	/1
	المؤشّـــر 1

	
	/1
	/1
	/1
	المؤشّـــر 2

	
	/1
	/1
	/1
	المؤشّـــر 3

	/1
	/3
	/3
	/3
	


5.2.3.3. دفتـر المتابعــة  Le portfolio
ما هو دفتر المتابعة ؟
كانت هذه الأداة موجودة منذ زمن طويل، وكان استمالها في الأصل في المجال المهني، وهي تكمّل السيرة الذاتية للعامل V  C وتشهد على كفاءاته لدى ربّ العمل. أمّا في الوسط المدرسي، فقد جرت العادة على أن تجمع فيه أفضل أعمال التلاميذ.

ويحدّد المربّون ثلاثة وظائف لهذه الأداة: ملفّ التعلّـم؛ ملفّ التقـديم؛ ملفّ التقويم.       
ما هي محتويات دفتر المتابعة ؟ 
تُدرج في هذا الدفتر أدوات الملاحظة والتدوين وتقويم التعلّمات، وعلى وجه الخصوص الأعمال والمشاريع التي يختارها التلميذ والمدرّس لتشهد على طرائق تعلّمه ومسار تقدّمه فيه قصد تحسين كفاءته. لذا لا نجد فيه إنتاجه النهائي فقط، بل نجد أيضا كلّ الطريق التي قطعها والتي تشهد على المراحل التي مرّ بها خلال مساره التعلّمي.
دفتر المتابعة = شبكات الملاحظة والمتابعة + نماذج من أعمال التلميذ + الكشف المدرسي.
هل دفتر المتابعة هو كشف مدرسي ؟

الجواب: لا ! ولا ينبغي أيضا أن يشبه الكشف دفتر المتابعة. لكنّ الكشف الذي يعتبر أداة تلخيص يمكن أن يدرج في تقديم دفتر المتابعة الذي يسجّل تاريخ التعلّمات، ويعكس المراحل التي اجتازها التلميذ على طريق الكفاءة. 
6.2.3.3. الكشف المدرسي: نموذج مقترح للتكييف مع كلّ مرحلة، وكلّ طور، وكلّ سنة   
الكشف المدرسي
	1. تعلّـم المعـارف

	رأي المدرّس في نتائج التلميذ
	رأي التلميذ في نتائجـه
	

	النقطة
	د
	ج
	ب
	أ
	د
	ج
	ب
	أ
	مستوى التحكّم

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	وحدة التعلّم 1: المقياس 1

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	وحدة التعلّم 1: المقياس 2

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	وحدة التعلّم 1: المقياس 3

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	…….

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	وحدة التعلّم 2: المقياس 1

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	وحدة التعلّم 2: المقياس 2

	
	
	
	
	
	رأي المدرّس بعد العلاج

	/10
	
	
	
	
	الهدف الختامي الإدماجي  O.T.I

	 

	2. استعمال المعارف والطرائق

	رأي المدرّس في نتائج التلميذ
	رأي التلميذ في نتائجـه
	

	النقطة
	د
	ج
	ب
	أ
	د
	ج
	ب
	أ
	مستوى التحكّم

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	الوحدة الإدماجية 1 : المقياس 1

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	الوحدة الإدماجية 1: المقياس 2

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	الوحدة الإدماجية 2: المقياس 1

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	الوحدة الإدماجية 2: المقياس 2

	
	
	
	
	
	رأي المدرّس بعد العلاج

	/5
	
	
	
	
	الهدف الختامي الإدماجي  O.T.I


	3. القيـم والتصرّفــات

	رأي المدرّس في نتائج التلميذ
	رأي التلميذ في نتائجه
	

	النقطة
	د
	ج
	ب
	أ
	د
	ج
	ب
	أ
	مستوى التحكّم

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	المقياس 1: تنظيم العمل

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	المقياس 2

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	المقياس 3

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	المقياس 4

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	…….


	رأي الأولياء في نتائج تعلّم التلميذ
	رأي المدرّس الشامل في نتائج تعلّم التلميذ 

	التعاليــق
	النقطة:    /20
	الرسوب
	العلاج
	النجاح

	
	
	
	
	

	التاريخ والتوقيـع
	التاريخ والتوقيـع
	التعاليــق

	
	رأي رئيس المؤسّسة




7.2.3.3. اقتراح كيفية النجاح أو الانتقال

· أ) التقويم الإشهادي (التتويجي) لنهاية السنة
كيفية اتّخاذ قرار التحكّم في الكفاءة:
    معدّل يفوق أو يساوي 10/20 على الكشف المدرسي: النجاح
معدّل بين 7 و10: العلاج عند الانتقال إلى السنة الموالية
معدّل أقل من 7/10: إعادة السنة. 
· ب) التقويم الإشهادي (التتويجي) لنهاية المرحلة (ش.ت م أو البكالوريا):
- اختبار وطني يتعلّق بالتحكّم في المعارف ومسارات استعمال هذه المعارف:

   المعدّل على 20 : م1 

-  النقطة النهائية على 20 على كشف السنة النهائية للمرحلة: م 2
-  المعدّل العام على 20 : م. ع = ( م1  +  م 2 ) / 3
-  معدّل عام أكبر أو يساوي 10/20 : النجاح
-  معدّل عام بين 8/20  و 10/20: اختبارات شفهية للمراقبة
-  معدّل عام أقلّ من 8/20 : رسوب.

8.2.3.3. خصائص المرحلة الانتقالية
إن الانتقال من نظام تقويمي " تقليدي" مبني على تراكم المعارف والحفظ الآلي واجترار حلول نموذجية جاهزة، إلى نظام يتطلّب التجنيد والاستعمال المفيد للمعارف زيادة عن التحكّم فيها، لا يمكن أن يتحقّق دفعة واحدة، بل يتطلب فترة انتقالية للتثبيت والترسيخ.

     وخلال هذه الفترة الانتقالية، يجب أن يخصّص التعلّم داخل القسم مكانة مرموقة لتجنيد المعارف واستعمالها     ( وضعيات إدماجية، حلّ  وضعيات مشكلة من مختلف الأصناف، ...).

     ويمكن أن ينجز تخطيط للتقويم في التعلّم لفترة زمنية تقدّر بـ 32 أسبوعا على الشكل الآتي: 

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	1
	أسابيع التعلم
	2

+

3
	أسابيع التعلم

العلاجي
	2 +

3
	أسابيع التعلم

العلاجي 
	2

+

3
	أسابيع التعلم

العلاجي
	2

+

3
	أسابيع التعلم

العلاجي
	3


	4


                       1: تقويم تشخيصي                                    3 : تدريب على الإدماج

               2 : تقويم تكويني وسيط                                4 : تقويم  إشهادي (تتويجـي)
اهتمام خاصّ بكلّ ما يعمل على إنجاح إدماج المعارف

من المؤكّد أنّ إدماج المعارف هو استخدام ما تعلّمناه في مادّة في تعلّم موادّ أخرى، بل أكثر من ذلك، لأنّ إدماج المعارف هو أيضا إضافة إلى معارف سابقة، هو أيضا إعادة هيكلتها، أي وضعها في مجموعة تختلف عن السابقة، هو أيضا ربط بين معارف مختلفة. وفي كلّ الحالات، فإنّ الإدماج هو وضع روابط.       
وفي المستقبل سيكون مثل هذا التحكّم مطلوبا أكثر لثلاثة أسباب على الأقلّ: أوّلها أنّ المعارف كلّما كانت مدمجة كان      التحكّم في المفاهيم القاعدية أفضل، وكان التحام المعارف الجديدة التي تتطلّب تربية دائمة أفضل أيضا.  
وينبغي أن تكون الوضعيات الإدماجية مكمّلة للتحكّم في الموارد، وذلك حتّى يتمكّن المتعلّم من حلّ وضعيات معقّدة باستخدام عدّة معارف ومهارات، وتطبيق كفاءاته العرضية. ولم تعد هذه الوضعيات المعقّدة مجرّد تطبيقات أو تمارين تعيد حلولا نموذجية.
توصيات حول الوسائل التعليمية الداعمة:
باعتبار الاختيار المنهجي البيداغوجي، فإنّ التوصيات ستفيد المدرّس، وتفيد أيضا في إعداد دفتر الأعباء الموجّه إلى معدّي الكتب المدرسية.  
4. توجيهات: ما ينبغي أن يتضمّنه المنهاج
 1.4. المبادئ التي يقوم عليها المنهاج؛

2.4. تقديم المادة والغايات الخاصة بالمرحلة التعليمية؛ 


3.4 جدول شامل للكفاءات والتعلّمات الخاصة بالمرحلة التعليمية؛ 


4.4. جدول شامل للكفاءات والتعلّمات الخاصة بالطور التعليمي؛ 


5.4. جدول إجمالي للمضامين الخاصة بالمرحلة التعليمية (مصفوفة مفاهيمية)؛

6.4. جدول ملخِّص لبرنامج السنة؛ 


7.4. جدول التكفل بالكفاءات الأفقية (العرضية)؛ 

        8.4. مساعي إجراء التقويم؛ 

        9.4. توصيات حول الوسائل التعليمية الداعمة.
1.4. المبادئ التي يقوم عليها المنهاج (أنظر 3 ).
2.4. تقديم المادة والغايات الخاصة بالمرحلة التعليمية:
بم تساهم المادة في تحقيق الكفاءات الختامية المحدّدة في المرجعية العامّة ؟

3.4. جدول شامل للكفاءات والتعلّمات الخاصّة بالمرحلة التعليمية:
	المضامين المفاهيمية بشكل عام
	صياغة مواضيع التعلّمات بشكل عام


	الكفاءات النهائية للمادّة الخاصّة 

بالمرحلة


4.4. جدول شامل للكفاءات والتعلّمات الخاصة بالطور التعليمي 

	المضامين المفاهيمية بشكل عام 
	صياغة مواضيع التعلّمات بشكل عام
	الكفاءات النهائية للمادّة الخاصّة بالطور


5.4. جدول إجمالي للمضامين الخاصة بالمرحلة التعليمية (مصفوفة مفاهيمية)
	مضامين مفاهيمية
	مواضيع ووحدات التعلّم مع شروح لاختيار المواضيع والوحدات والمعارف للمرحلة
	الكفاءات الختامية المستهدفة
	سنوات المرحلة


	
	
	
	1

	
	
	
	2

	
	
	
	3

	
	
	
	...


6.4. جدول ملخِّص لبرنامج السنة
	الوحدة التعلّمية 1: 


	الحجم الساعي
	أمثلة عن نشاطات التعلّم
	المضامين المفاهيمية
	مواضيع التعلّم
	منصوص الكفاءات 

	
	
	
	
	المستوى 1

	
	
	
	
	المستوى 2

	
	
	
	
	.....

	اقتراح تعلّم وضعيات إدماجية

	
	
	
	
	


	الوحدة التعلّمية 2: 


	الحجم الساعي
	أمثلة عن نشاطات التعلّم
	المضامين المفاهيمية
	مواضيع التعلّم
	منصوص الكفاءات 

	
	
	
	
	المستوى 1

	
	
	
	
	المستوى 2

	
	
	
	
	.....

	اقتراح تعلّم وضعيات إدماجية

	
	
	
	
	


7.4. جدول التكفل بالكفاءات الأفقية (العرضية)
	الستة
	....
	الوحدة التعلّمية 2
	الوحدة التعلّمية 1
	الكفاءات الأفقية

	
	
	
	
	الانتماء للجزائر (العروبة، الإسلام، الأمازيغية)

	
	
	
	
	البعـد الشخصي

	
	
	
	
	الفكــر النقدي

	
	
	
	
	حلّ وضعيات مشكلة

	
	
	
	
	طرائق العمل

	
	
	
	
	التواصـل

	
	
	
	
	التحكّم في تكنولوجيات الإعلام والاتّصال TIC

	
	
	
	
	


8.4. مساعي إجراء التقويم؛ 
  9.4. توصيات حول الوسائل التعليمية الداعمة
باعتبار الاختيار المنهجي البيداغوجي، فإنّ التوصيات ستفيد المدرّس، وتفيد أيضا في إعداد دفتر الأعباء الموجّه إلى معدّي الكتب المدرسية.  

5. وصف الملامح

6. وصف كفاءات المواد

   1.6. منصوص الكفاءات مرتبط بمصفوفة مفاهيم المواد

7. توجيهات لإعداد الوثيقة المرافقة

ما ينبغي أن تتضمنه الوثيقة المرافقة 


1.7. غايات الوثيقة المرافقة؛ 


2.7. التوجيهات الخاصة بتنفيذ البرنامج؛ 


3.7. اقتراح وضعيات تعلّمية؛ 


4.7. اقتراح وضعيات تقويمية وإدماجية؛ 


5.7. اقتراح نماذج لدفتر المتابعة؛ 


6.7. اقتراح قوائم خاصة بالوسائل؛ 


7.7. معلومات بيداغوجية وتعليمية إضافية؛ 


8.7. اقتراحات توجيهية خاصة بالكتاب المدرسي والوثائق الخاصة بالتلميذ.

1.7. غايات الوثيقة المرافقة (إعادة النظر في الصياغة)
إنّها وثيقة خاصّة بالمنهاج في مرحلة تعليمية:
. تشرح البرنامج، وتحدّد ما ينبغي تعليمه، والإطار الذي سيقوم فيه المدرّس باختياراته، وينبغي أن تكون أداة في غاية الأهمّية بالنسبة لعمل المدرّس حيث تقدّم له التوضيحات اللازمة. ومن مهامّها أيضا أن تمكّن المدرّسين ومعدّي الكتب المدرسية من فهم المنهاج وفتح آفاق له بتقديم كلّ المبرّرات الضرورية؛ 

. تشرح بالتفصيل أسباب إدراج هذا المفهوم أو ذاك النشاط؛

. تبيّن بوضوح وتعليل كيف تساهم هذه المعرفة أو تلك المهارة في بناء تلك الكفاءة، فتحدّد التمفصل بين اكتساب المعارف، الطرائق الخاصّة بكلّ مادّة، الأعمال المقترحة على التلاميذ والمهارات التي تستخدمها؛

. تشرح المعارف والممارسات المرجعية التي تتطلّبها المادّة في مستوى معيّن؛

. تقتـرح: 

· تنظيما بيداغوجيا مكيّفا مع خصائص كلّ مادّة (العمل في مجموعات، الأعمال التكبيقية،...الخ)،

· مسارات بيداغوجية، ووضعيات تعلّمية، ونشاطات متنوّعة تحترم المنهاج وتمكّن من تطبيقه،
· سبل إجراء تقويم تكويني، ووسائل بلوغ الأهداف المسطّرة،
· وسائل تيسّر إجراء التقويم الذاتي،،
· سبل ونشاطات عمل التلاميذ بصفة مستقلّة، وتطبيق بيداغوجية المشروع،
· نشاطات تلخيصية أو بحوث يقوم بها التلاميذ،
· نشاطات التعمق، أو استثمار لفهم أو إدراك أفضل،
· توضّح في كلّ الحالات مدوّنة الوسائل والتجهيزات والأدوات الضرورية، وإمكانية مساهمة التكنولوجيات الحديثة؛
. تؤكّد بدقّة الفروق بين الطرائق الخاصّة بهذه المادّة وتلك التي تختصّ بها موادّ أخرى؛
. تقترح سبلا بين المواد: مواضيع الدراسة، مقاربة بيداغوجية متعدّدة المواد؛

. تقترح مراجع سهلة المنال حول المشاكل البيداغوجية، وتعليمية المادّة، ومراجع خاصّة بمسائل ماّدّة من المواد. 
8. توصيات حول الوسائل التعليمية الداعمة

   بعض المبادئ الموجِّهة لإعداد الكتب المدرسية:

· التركيز على نشاط التلميذ يتطلّب تعلّما عن طريق حلّ المشكلات؛

· تحديد الأهداف بحدود الكفاءات والموارد المرتبطة بها؛
· احتلال نشاطات التلميذ مكانة مرموقة في المشاريع الفردية والجماعية؛
· في مجال المحتويات، يُتكفّل بالإشكاليات الوطنية والدولية في مواضيع ملائمة لمستوى التلميذ؛
· الاحتفاظ الدائم في الذهن أنّ هدف العملية التربوية هو تكوين مواطن مسؤول، مهتمّ بالقيم الوطنية لبلده، ويدرج في تصرّفاته ومواقفه وسيرته العقلانية والموضوعية والروح النقدية.
9. الملاحـق: جداول وتعاليـق  

 9. Annexes : tableaux et commentaires









 لقب واسم التلميذ:                                                                     السنة:         








ملامح المواد للتخرّج من الأطوار التعليمية 











الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 


وزارة التربية الوطنية
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جويليــة 2008  


























          لقب واسم التلميذ:                                                                             القسم:


أقيّـم طريقتي في حلّ المشـكلات 


خانات يقوم التلميذ أو المعلّم بوضع علامة عليها �
بصعوبة كبيرة�
أتمكّن بالمساعدة�
بسهولة تامّة وبمفردي�
�
�
التلميذ�
المدرّس�
التلميذ�
المدرّس�
التلميذ�
المدرّس�
�
أتعرّف على العناصر الهامة للوضعية المشكلة�
�
�
�
�
�
�
�
أتصوّر الحلول الممكنة�



 �
�
�
�
�
�
�
أستعمل إستراتيجيات ناجعة ومتنوّعة�
�
�
�
�
�
�
�
أنا قادر على استعمال إستراتيجياتي في وضعيات أخرى�
�
�
�
�
�
�
�









السنة 4 متوسّط





السنة 3 متوسّط





السنة 2 متوسّط





السنة 1 متوسّط





السنة 1 ابتدائي





السنة 3 ثانوي








السنة 1 ثانوي





السنة 2





السنة 1





السنة 5 ابتدائي





السنة 4 ابتدائي





السنة 3 ابتدائي





السنة 2 ابتدائي





السنة 3 تعليم تحضيري





السنة 2 ثانوي








التعليـم المتوسّـط





التعليـم الابتـدائي





ملامح التخرّج من التعليم الإلزامي 





غـايات النظام، ومنصوص القيـم





مناهج  المواد حسب السنة





السنة 2 والسنة 3 ثانوي





السنة الأولى ثانوي





التعليم الثـانـوي
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